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INTRODUCCION

El maestro que por primera vez se enfrenta a un grupo de alumnos
de Primer Grado, siente una sensacidén de incertidumbre porque no
encuentra por dénde comenzar; la formacién de los escolares le
inguieta; si llega a fracasar en su tarea, ¢se culparid a si mis-
mo o culparé& a los alumnos?, cualquiera que sea su decisién,
atenuari de momento la situacidn pero el malestar quedarid en &l

como producto de una experiencia penosa.

S86lo cuando el maestro ha aprendido el arte de ensefiar y ensefiar
a aprender, no encuentra mayores problemas al enfrentarse a un
nuevo grupo de alumnos; pues esta experiencia deja en todos los

que intervienen en ella, una sensacidn de éxito.

Por eso es muy importante que antes de comenzar un nuevo perfodo
de trabajo, el maestro formule sus objetivos, las metas que pre-
tende alcanzar, implementarse cientifica y did&cticamente para
que el camino que, conjuntamente con los nifios tenga que recorrer,

lo haga sin mayores contratiempos.

En este trabajo planteamos la necesidad de sustituir el tradicio-
nal "método" de ensefanza en el que el alumno es objeto de la edu-
cacidbn y el maestro Gnico y principal actor, por otro de ensefian-
za activa en el gue el alumno tiene participacibn directa en su

propia educacibdn bajo la orientacibn del maestro.

Este "mé&todo" es producto de una experimentacibn pedagbgica
llevada a cabo con el mayor rigor cientffico posible y con los

reajustes necesarios que el laboratorio nos exigid.

Durante los treinta dfas que durd el experimento en las escuelas
de Santa Maria de Jesfis, Pastores y San Felipe de Jesfis del de-
partamento de Sacatepéquez, con maestros y alumnos de Primer

Grado, se desarrollaron una serie de actividades basadas en una



guia didictica con lineamientos del planeamiento didactico de
Kemp, que consiste en un programa de ensenanza, disenado por
Jerrold E. Kemp, pedagogo norteamericano que en 1971 publics
traducida al espafiol su obra "Planeamiento Digaeticn," con el
objeto de ayudar a la educacién por medio de experiencias por él
vividas en diferentes centros de estudio de donde fue profesor;
los materiales que conforman su libro incluye objetivos defini-
dos, contenidos especificos y metodologfa de acuerdo a la capa-
cidad de la persona que va a utilizarle, tede fue pkobado en el
Colegio Estatal de San José&, por estudiantes de Disefic Instruc-
cional, previo a su publicacidn; el propdsito fundamental de
aplicar esta guia, fue el de desarrollar el vocabulario basico
de los nifos para facilitarles el aprendizaje de la lectura y
escritura inicial y obtener la experiencia necesaria sobre un
elemento gque sirva de base al trabajo que los maestros deben
hacer cuando se inician con un grupo de alumnos de Primer Grado
en las escuelas afectadas por el terremoto del 4 de febrero de

1976 que enfoca este estudio.

Para realizar el experimento se organizaron las escuelas en

tres grupos de control y tres grupos experimentales, con un Pro-=
medio, cada grupo, de treinta vy ocho alumnos, y se tomaron las
escuelas de Sacatepéquez por las particularidades gque presentan
en cuanto a: sexo, raza, edades de los nifios y ubicacibn; los

instrumentos que se utilizaron fueron los Siguientes:

- Guia Didéctica: con el objeto de que a través de sus conteni-

dos y actividades, se lograra el desarrollo del vocabulario
del nino.

= Instrumentos de planificacién: para dosificar los objetivos
a trabajarse semanalmente,

= Instrumentos de evaluacidn: para registrar el logro de los
.objetivos.

= Formatos de actas: para registrar cada una de las visitas

de orientacidn.



= Fichas de observacidn: para observar el trabajo docente.
= Guias Curriculares de Educacidn B&sica Escolarizada: para

extraer los objetivos correspondientes a Lenguaje Oral.

Desarrollada la Guia y aplicados los instrumentos, se procedid
a la tabulacidn e interpretacidén de los datos obtenidos para
sacar posteriormente conclusiones y recomendaciones correspon-

dientes.

El trabajo pudo llevarse a feliz término gracias a la colabora-
cidén del Programa Formacién Permanente de Maestros, USIPE, de
los sefiores Directores y Profesores de Primer Grado de las Es~-
cuelas de Santa Maria de Jesfis, Pastores y San Felipe de JesfGs,
Sacatepéquez; orientacifn y asesoria oportuna de los Licencia-
dos: Eva Nineth Alvarado Rojas, catedrdtica de la Facultad de
Humanidades de la Universidad de San Carlos y Mariano Ramfrez,
responsable de la orientacién propedé&utica para la elaboracidn
de tesis en el departamento de Pedagogia y Ciencias de la Edu-
cacidn, de la Facultad de Humanidades, de la Universidad de San

Carlos de Guatemala.

Por lo que al entregar a los maestros, el testimonio de una ex-
periencia compartida, esperamos contribuir a mejorar la accidn

educativa en Guatemala.
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PARTE
A. Justificacidn y cbjetivos del experimento

El maestro tiene la oportunidad de conocer a los estudian-
tes a través de sus etapas de desarrollo, de acuerdo al

nivel en que trabaje con ellos.

Todas las etapas son diffciles en la vida del ser humano
porgue cada una tiene sus propias caracteristicas. Comfin-
mente se dice que la adolescencia es la més diffcil por
los cambios ffsicos y psiquicos que se operan en el ado-
iescente; sin embargo, el estudio de la primera y segunda
infancia del nifio tiene algo que ninguna otra etapa puede
realizar; es precisamente, el despertar de los poderes
creadores del nifio, es la etapa de los mayores aprendiza-
jes, es cuando el ser humano aprende todo lo que mis tarde
mejorard, enriquecerd, desarrollari y ampliari su persona-
lidad.

Este periodo es corto, si comparamos el tiempo con la can-
tidad de aprendizajes que realiza, desde caminar, comer,
hablar y hasta comprender el idioma con sus complicados sim-
bolos que sus mayores le han heredado.

Para lograr este aprendizaje el nifio tiene que poner en jue-
go todas sus facultades sensoriales, perceptivas y emotivas,
porque ésto implica lograr el desarrollo visual, auditivo,
memoristico y social necesario para comunicarse con los gue
le rodean y en ésto desempefia un rol muy especial el voca-
bulario.

Si los estfimulos recibidos en esta etapa son los adecuados,
su desarrollo psicobiosocial ser§ el deseable y encontrari

las m8s apropiadas respuestas a los problemas que confronta
el nifo y que se enriquecerin con otras situaciones que le

habilitardn para el resto de la vida.



La primera y segunda infancia se caracterizan porque el ni-
no quiere jugar y por medio del juego se le puede guiar ha-
cia el conocimiento del mundo que le rodea. Esto se inicia
desde el momento en que nace, por la comunicacidn y relacidén
que tiene con su madre (asociacidén de im&genes, cantitos y
cuentos) para &l todo empieza a tener un significado, todo
le comunica algo, con todo habla, con balbuceos esponténeos
al principio, despu&s con "palabras simbolo" hasta gue logra
hablar en forma correcta sin las caracterfsticas infantiles

de los anos anteriores.

El nifio a los seis afios se interesa por el significado de pa-
labras abstractas y lo logra por los estfmulos recibidos dy=
rante esta época de su vida, estos estfmulos se complementan
con la observacibn, el escuchar lo que dicen los demis, el
poder decir lo que piensa y quiere, las felicitaciones opor-
tunas por sus avances y la atencidn recibida, todo esto lo

incentivan a aprender m&s y con mayor facilidad.

Cuando llega la tercera infancia es el momento en que el ni-
no tiene que entrar a la escuela, y es agui cuando surge el
problema, pues la mayorfa de veces el maestro no esti debida-
mente preparado para ayudarle a aprender, y ante &sto el nifio
se va a enfrentar al primer problema verdaderamente diffcil
de su vida educativa, tendrd que adaptarse a las exigencias
de una institucibn distinta a su hogar, el juego esponténeo
ha guedado atrds, a pesar de que los psic6logos afirman que
en esta etapa para el nifio, el juego, es lo mis importante,
ahora se ve obligado por las circunstancias a permanecer en
silencio, sentado y quieto, con la amenaza diaria del casti-
go. A lo anterior se agrega la pesadilla de tener que apren-
der a leer y escribir palabras desconocidas para E&l.

En efecto, a pesar de que la adquisicién del lenguaije ya esta

lograda, el nifio necesita de la ejercitacibn e interpretacibn



constantes, pero en la escuela no hay tiempo ni paciencia
para ello; por otro lado el desarrollo de este vocabulario
tiene limitaciones determinantes, en la escuela ya no es
importante que el nifio hable, piense y reflexione, ahora
lo m&s importante es oir hablar al maestro.

La escuela actual, en nuestro medio pretende ignorar gue
los términos que el nifio encuentra en el medio escolar le
son desconocidos y que necesita familiarizarse con ellos
para poder aprender a leer y escribir, pues de su hogar
lleva dentro de su vocabulario, términos como: chucho, co-
che, elote, etc., y los primeros elementos que algunos
maestros le ponen enfrente contienen expresiones como: el
elefante, la morza o el kepi. Como se comprenderi, la si-
tuacibn para el nifio se pone diffcil, pues no tiene con que
asociar las nuevas palabras, éstos no significan nada para
€l, ¥y lo mi&s penoso es gue tampoco se le da tiempo para ju-
gar; ahora tiene gue permanecer en la misma posicidn durante
largo tiempo; la escuela le exige como minimo cinco horas
de quietud, permaneciendo sentado, haciendo planas o repi=-
tiendo en voz alta el nombre de las letras, sin rondas y
sin cantos gue suavicen la rutina, s8lo una campana salva-
dora gue abre la puerta al recreo, donde toda la energia
acumulada del nific se vuelca en la "tenta", la "desconecta"
o con el "trompo."

Todo &sto sucede porque al finalizar el ciclo escolar, el
maestro tiene que rendir un informe de la evaluacién; allf
no toma en cuenta las capacidades del nino ni su nivel de
aprendizaje, menos ha de evaluarse €l para ver si su meto-
dologia a los recursos que utilizd, ayudaron facilit&ndole
el aprendizaje al nifio; no, agquf hay gque tomar en cuenta
s6lo las Normas de Evaluacibn: ":Logr8 el nifio el 60% de
objetivos trabajados por el maestro?", en caso afirmativo
ser8 promovido, en caso negativo, no seri promovido.



Por lo anteriormente expuesto y ante la magnitud del pro-

blema de la desadaptacidén del vocabulario escolar a las vi-

vencias del nino, cabe preguntarnos:

- <(¢Conoce el maestro a los nifios?

- <¢Los ha ayudado a aprender de acuerdo a sus diferencias
individuales?

- ¢Ha tomado en cuenta su capacidad de aprendizaje y sus
limitaciones?

- <¢Conoce los problemas que confronta el nific en el hogar?

- <¢Le ha dado una formacién aceptable?

- <¢Ha ayudado a los ninos de lento aprendizaje reforzando
los objetivos gue le causan -dificultad?

Las respuestas implican la aplicacidn de una evaluacibn mas

humana.

Pero al observar la repitencia, la desercidn, la falta de
interés de los nifios v de los padres por la escuela, pensa-
mos que algo estd fallando; por todo ésto es que pretende-
mos probar una de las muchas alternativas que existen para
contribuir con los maestros de Primer Grado a hacer intere-
sante para los ninos la escuela, facilitidndoles el aprendi-

zaje de la lectura y escritura inicial.

Por lo tanto, hemos escogido como tema de Tesis "LA INCIDEN-
CIA DEL.VOCABULARIO BASICO EN ELAPRENDIZAJE DE LA LECTURA Y
ESCRITURA INICIAL EN ALUMNOS DE SANTA MARIA DE JESUS, PASTO-
RES Y SAN FELIPE DE JESUS DEL DEPARTAMENTO DE SACATEPEQUEZ,"
(escuelas bajo la orientacidn y supervisidn del Programa
Formacidn Permanente de Maestros, del Convenio 520-v-029.
USIPE) y con ésto pretendemos que el paso del nifio del ho-
gar a la escuela, sea menos conflictivo y, para lograrlo,
también nos hemos propuesto los siguientes objetivos:
1. Constatar si en verdad incide la utilizacidn del vocabu-
lario b&sico en el aprendizaje de la lectura y escritura

inicial.
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Detectar los problemas gue nos ocasiona la moutiliza-
cidn del vocabulario bisico en el aprendizaje de la
lectura y escritura inicial.

Determinar las formas que el maestro utiliza para pro-
mover el desarrollo y enriquecimiento del vocabulario
bédsico del nino.

Proporgionar al Programa Formacidn Permanente de Maes-
tros, USIPE, y otras Instituciones del Ministerio de
Educacidn que tienen a su cargo Educacién Primaria,
una Guia Didictica que facilite el aprendizaje del ni-
fio utilizando su vocabulario basico, con el cuidado de
tomar en cuenta las caracteristicas de las diferentes

regiones.



B. Formulacibén del Problema de Estudio
Guatemala tiene organizado el sistema educativo del ni-

vel primario en tres ciclos de educacidn b&sica, donde se
atiende fGnicamente el 49% de la poblacidn comprendida en-
tre los siete y los catorce afios de edad gue cursan del

primero al sexto grado.

Es un sistema que no ha respondido a las necesidades de

la poblacidn; la escuela no es un incentivo para el nino

ni para el padre de familia; é&sto se refleja'én los altos
porcentajes de absentismo, ausentismo, desercidn, repiten-
cia y baja promocidn que cada afho aumenta el nlmero de anal-

fabetas del pais.

Durante_él periodo'de 1966 a 1971, en el &rea rural, se pro-
dujo una alta desercién, lo que influyd directamente en el
aumento del costo educativo por alumnd, seglin las estadisti-
cas del Plan Nacional de'Educacién iengia ¥ Cultura, de
2.620,564 alumnos, se examinaron 2.251.005 alumnos, por lo
que la desercibn alcanz6 la cantidad de 369,559 alumnos y
tomando en cuenta que'pafa‘ese-mismo periodorde tiempo, la
repitencia se representd porcentualmente de la manera si-
guiente: 32% en Primer Grado, 17% en Segundo Grado, 16% en
Tercer Grado, 10% en Cuarto Grado, 6% en Quinto Grado y 2%
en Sexto Grado, elproblemafés més agudd atin, porgue nos de-~
muestra que los fndices de repitenéia estin fintimamente 1li-
gados con elrsistema de evaluaciéh Y promoCién, con los mé-
todos que el maestfo utiliza para reélizar el proceso de en-
senanza-aprendizaije y la cha.asistenCia en cuanto a libros.

v materiales educativos, del Ministerio de Educacidn.

Los contenidos curriculares se han renovado algunas veces
pero sin iograr que se adapten a las necesidades de las
dreas urbana y rural, por no tomar en cuenta en forma prio-
ritaria, la experiencia de los maestrds, gue son guienes

conocen el elemento humano v los recursos de las diferentes



comunidades y regiones del pafs, en lo gque debe fundamen-
tarse toda programacién de trabajo que pretenda resolver

problemas localizados dentro de cada contexto.

Guatemala da empleo a diecisiete mil seiscientos noventa

y dos maestros del nivel primario, entre los que hay: pro-
fesores de grado, de educacidn fisica, de educaci®bn musi-
cal, de educacidn especial, para atender a un promedio de
Ciento ochenta y un mil alumnos, en siete mil gquince escue~
las ubicadas en las diferentes zonas‘politico-geogréficas
en que estd dividido el territorio nacional, especialmente

en el &rea urbana.

De estos maestros, los que trabajan en el niwel primario,
han sido orientados para aplicar metodologias diferentes

con el objeto de establecer las causas y factores que faci-
litan o dificulitan &l aprendizaje del nifio, pero esta orien-
tacidén no ha sido sistemitica sino esporddica, lo que ha im-
pedido hacer un verdadero diagn6stico de la situacidn v con-
tinuar utilizando cada maestro, el método que mejor conoce,
aunque no responda a las exigencias préicticas de la vida del

i e,

Por lo que tomando en cuenta los aspectos anteriores, nos

permitimos formular las hip&tesis Siguientes:

HiStesis general

Si se utiliza en la ensefianza de la lectura ¥ @scritura ini-
ciales, el vocabulario bisico del nino, facilitamos su

aprendizaje.

Hibtesis operacionales

.+ Si los maestros de Primer Grado se interesan en la aplica-

cién de una Gufa Didictica para desarrollar el vocabulario

b&sico de los nifios, no sélo aprenderdn nuevas estrategias
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para trabajar, sino que contribuir&n a mejorar la ca-

lidad del aprendizaje.

51 se entrena sistemiticamente a los maestros de Pri-
mer Grado en la técnica y procedimientos de aplicacidn
de la Guia Didictica, aprenderfn a facilitarle el apren-

dizaje al nifo.

51 se reproduce el material gue se utilizarid para reali-
zar el experimento, se facilitari el trabajo del maes-

il o

Si se aplican técnicas e instrumentos de evaluacién en
el desarrcollo y finalizacifn de 1la aetividasd, no s6lo se
controlari el proceso del aprendizaje, sino el logro de

los objetivos.

S1i se comprueba el resultado final del trabajo realizado,

podrad mejorarse para nuevas aplicaciones.

Si se compara el producto obtenido entre los grupos del
experimento y los grupos de control, podremos darnos
cuenta de qué metodologfa es la mads eficaz para el logro

de los ebjetivos.

VARIABLES

= Independiente - Dependiente

El uso del vocabulario ba-
sico en la Lectura y Es-
critura Iniciales, facili-
tard el aprendizaje del

nino,

Facilitar el aprendizaje al
nino, de la Lectura y Es-
critura Iniciales, mediante
el uso del wvocabulario b&si-
cO, asegura la posibilidad
de hacer de &1 un lector

eficiente.



Area Interna

=~ ©Se analizard el contenido de documentos como memorias,
informes, boletines, seminarios, etc., gue se han es~
crito con el objeto de colaborar en el mejoramiento de
la calidad de la educacidn; libros o enfoques gue se
relacionen con el desarrollo Y aprovechamiento del vo-

cabulario bésico de los nifios de la escuela primaria.

= Se entrevistard a personas del Programa Formacidn Per-
manente de Maestros,USIPE, del Ministerio de Educacidn,
que tienen bajo su responsabilidad el 4rea de Metodolo-
gia para la ensefianza de la Lectura ¥ Bsewitura, de
Lenguaje y de Técnicas Docentes, con el objeto de cono-
Cer sus experiencias e investigaciones realizadas res-
pecto al desarrollo del vocabulario b&sico de los nifos

de las escuelas que orientan.
- Visitar la Hemeroteca Nacional Yy el Isivumenh para cono-
cer el historial sismolégico del pafs y su incidencia en

la educacidn nacional.

Area Externa

— Para poder comprobar la hip6tesis planteada, se pondra
en prdctica una Gufa Did&ctica que comprende todos los
aspectos que promover&n el desarrollo del vocabulario
del nifio, en tres grupos-experimentales y tres grupos

control, de igual nGmero de escuelas.

- Las escuelas son las siguientes:
- San Felipe de Jesiis, ubicada a dos kilBmetros de la
ciudad de Antigua Guatemala:; es una escuela mixta
con ninos indigenas y ladinos comprendidos entre los

siete y los doce afios de edad.

Pastores, ubicada a tres kildmetros de la ciudad de
Antigua Guatemala; es una escuela de ninas ladinas,

comprendidas entre los siete y los doce afios de edad.
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. Santa Maria de Jesfis, ubicada a 15 kilbmetrcs de
la ciudad de Antigua Guatemala; es una escuela de
varones con ninos indigenas comprendidos entre los

siete y los doce anhos de edad.

Todas las escuelas anteriores, corresponden al departa-
mento de Sacatepéquez y comprendidas entre las escue-
las del &rea afectada por el terremoto del 4 de febrero

de 1976.



Marco Situacional del Area Geografica de Estudio

Guatemala es un pafs que esti siendo afectado por un des-
lizamiento entre las placas del Caribe, Norte América y

Los Cocos, debido a una falla geolb6gica del Motagua, que

la atraviesa en 350 kildmetros desde Puerto Barrios hasta
Quezaltenango, con profundidades oscilantes entre cinco y
treinta kildmetros. El registro de terremotos destructivos
resultantes de esta deformacifn, se remonta a mis de 450
anos. Estudios recientes demuestran la dificultad para
cuantificar los intervalos de ocurrencia de terremotos; sin
embargo, los mismos sugieren algunos limites; de gran magni-
tud puden tener un promedio de intervalos de ocurrencia de
cincuenta afios o menos, sismos leves de terreno volcénico

pueden ocurrir con intervalos de decenas de anos,

Guatemala tiene una larga historia tr4s de si, de haber su-
frido dafios por la actividad sismica que hay en la regifn.
Desde la &poca .de la conquista, los cronistas indican que
las ciudades de Antigua y mis tarde la de Guatemala, han
sido sacudidas m8s de quince veces por terremotos, desde
principios del siglo XVI; los peores terremotos ocurridos
fueron los del 25 de diciembre de 1917 y el del 3 de enero
de 1918,

Estos terremotos produjeron una gran pérdida de vidas huma-
nas y materiales, afectando considerablemente la economia

nacional.

El terremoto del 4 de febrero de 1976 fue sentido en un &rea
de por lo menos 100,000 kildmetros cuadrados. Se origind

en el valle del rio Motagua, al este de los Amates Yy se pro-
pagd hacia el oeste a lo largo del Motagua, pasando por
Gualan, El1 Progreso, hasta Chuarrancho.

Fue un desplazamiento en sentido horizontal con rumbo i1z=-
quierdo; ocasiond 24,000 muertes e hirié a mis de 77,0080
personas, causando pérdidas econfmicas de mis 1.1 billones

de dblares; su epicentro fue de 157 kilSmetros, con una
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magnitud de 7.5 en la escala de Mercalli y una duracién de

30 a 40 segundos.

Desde las costas del Caribe hasta Solol&d, se cbservan hun-
dimientos, derrumbamientos, licuefaccibn, fracturas de la

superficie y establecimiento de tierras diferenciales.

En el sector educacibdn, el nmero estimado de infraestruc-
tura fue de 1,215, con un valor de cerca de 43 millones de
dSlares y en el sector privado de seis millones de dblares,
Cuando el terremoto de 1976 ocurrid, el Plan Nacional Cien-
cia y Cultura se encontraba en el momento supremo de su
aplicacidn y contenia las mejoras de orden cualitativo y la
extensién cuantitativa del sector escolar, planteando a la
vez, el fortalecimiento del sector extra-escolar para la

~superacidn de las poblaciones no integradas y el estableci-

miento del funcionamiento de las relaciones entre el segtor

educativo y los sectores productivos del pais.

Pero este terremoto agudizé la situacidn educativa especial-
mente en el altiplano; 250,000 nifios se quedaron sin lugar
para recibir sus clases, pues el total de la infraestructu-

ra danada seriamente, o destruida, es del 60%.

Se tuvo entonces la necesidad de buscar alternativas para
solucionar el problema de la ubicacidn de los nifos, de tal
manera que se reiniciara el trabajo escolar, entonces se
formulé un plan de emergencia, el que consistfa en aprove-~
char los establecimientos que hubiesen quedado sin daflar vy
casas particulares, asi como edificios de instituciones pl-
blicas y privadas; reconstruir la infraestructura danada y
reparable y organizar el servicio bajo la responsabilidad
de los maestros, estableciendose en lugares de poblacién
escolar numerosa, como la capital, la mini-jornada, con
reubicacién de 128,000 nifios; &sto consistid en desarrpllar
el trabajo sistemdtico educativo, en tres horas diarias,
dando cabida en un mismo edificio a varios centros educati-

VOSs.
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Era necesario determinar el daho ocasionado por el terre-
moto para poder cuantificar y encontrar la fuente que fi-
nanciara la reconstruccidn. Se disefid un -instrumento con
ayuda de la UNESCO y el Comitd Regional de Construcciones
escolares para América Latina; como producto de este diagnés-
tico surgieron los criterios para establecer la politica de
localizaci6n de 1la inversidn, habiéndose reducido a dos:

- Estimar las dreas o regiones de menor cobertura, que com-
prendid una etapa decisiva en el estudio realizado a tra-
vés de una encuesta, para establecer el costo de la inver~
sibn necesaria en la reparacidn.

- Reparar y reponer el dafo causado por el terrempto a
través de prioridades:

a.  Extrema prioridad
b. Prioridad de primer término
€. Prioridad de segundo término

d. Prioridad de tercer té&rmino

De acuerdo a la magnitud de los efectos del terremoto en el

sistema educativo.

El drea afectada comprende once de los veintidds departamen-
tos que integran la Repfiblica de Guatemala y constituye
aproximadamente un tercio del territorio nacional, siendo
esta la regifn mds densamente poblada del pais; los departa-
mentos considerados son los siguientes: Guatemala, Sacate-
péquez, Chimaltenango, E1 Progreso, Jalapa, Solol&, Totoni-
capan, Quiché, Zacapa, Baja Verapaz e Izabal.

En esta regifn se encuentran ubicados un total de 2,189 edi~
ficios escolares, de los cuales 522 estin localizados en el

drea urbana y 1,667 en el 4rea rural, lo que representan el

23.84% y el 76.15% respectivamente. Del total de edificios

el 92.03% equivale a 2,000 centros que estin dedicados a 1a

enseflanza de la educacién primaria, con participacidn de

nifios de 7 a 14 anos de edad*

* Véase, Heber Gonz&lez y Jorge A. Serrano en Proyecto pa-~
ra la inversidn educativa en el 4rea afectada por el ter
rremoto del dia 4 de febrero de 1976. (INSIVUMENH) Gua-

temala.
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Como resultado del estudio, se determind que 84,276 alum~

nos se gquedaron sin escuela en el nivel primario, habién-
dose destruido 2,050 aulas de las 9,476 disponibles antes

del terremoto, quedando en estado de reparacién 833.

Con base a la investigacidn de campo realizada, se determi-

nd

el monto de la inversién: :

Para reparacidn y reposicién de escuelas afectadas:
25.82 millones. (ddlares)

Para la ampliacidén de la cobertura educativa: . '9% U

millones. (d6lares)

Para efectos de desarrollar 1la programacién en la inver-

$i6n fue necesario tomar en cuenta algunas consideracio-

nes a efecto de poder conjugar la inversidn Y su priori~

dad; éstas son las siguientes:

IIa

Primeramente deberd considerarse que las prioridades
establecidas en el presente estudio requieren una
atencidn urgente y que la situacibn detectada en el
mismo fue analizada para el lapso comprendido entre
septiembre-1976 a marzo-1977, y que un plan concebido
a largo plazo, entrarfa en vigeﬁcia cuando las carac-
teristicas ya han cambiado a una situacidn m&s griti-
ca, yvya gque debido a la tasa_dé crecimiento de la po-
blacidén que llega a un 1.87% implica una exigencia
para el sector educativo, que para 1977 se considerd
en 11,792 plazas nuevas para alumnos, y para 1978 de
23,478 plazas.

Deberd buscarse la utilizacién de sistemas constructi-
vos O metodologias adecuadas para lograr la implanta-
cién de un plan de reconstruccibn y desarrollo educa-
tivo en el minimo plazo posible.

Que para efecto de establecer las prioridades de in-
versién en.el presente estudio, se tomardn en consi-
deracidn las caracteristicas de grado de destruccidn,
cobertura educativa y proyeccidn de requerimientos

por cada municipio en la regidn afectada, la cual es~
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tablece una adecuada confiabilidad en las prioridades,
por lo que puede indicarse gque las mismas pueden plan-
tearse como requerimientos'graduales de inversibn, par-
tiendo de la prioridad a como de ejecucién inmediata.

d Que para poder asignar perfodos él_Estado debera dispo-
ner de los fondos necesarios en un momento oportuno,
para lo cual, se plantea~una‘¢oofdinacién de posibles
fuentes de financiamiento, consistentes en recursos pro-
pios y préstamos pfoveniéntés'de_agencias internaciona-
les. :

e Tomando en considéracién_@Qe‘el requerimiento total de
aulas nuevas al ser construidas asciendera la cantidad
de 1,895, de las cuales 635 son para el &rea urbana y
1,060 para el &rea rﬁra;, el periodo de construccién de-
berd ser el menor posible, especialmente para la mixima

priosidad.™ (1)

En funcién de ese programa deJihversién; se implementd el
Proyecto 029, proveniente del_Convenio_de Préstamo 520-V,
suscrito entre el Gobiernd-de Guatemala y la AID y fondos
del Gobierno de Guatemala,'éuyos~OBJETIVOS Y PROPOSITOS SON
LOS SIGUIENTES: Beaa

- Reestablecer y mejorar las oportunldades de educacidn
para ninos en edad escolar que viven en los departamen-
tos méds afectados por el terremoto..

- Bcelemaxr la preparac10n y el reemplazo de las escuelas

dafiadas por el mismo.

El Proyecto incluye act1v1dades de construccidn y mejoras

cualltatlvas.

La parte de construccidn del Proyecto incluye:
- Reemplazo de las escuelas. destruidas pbr el terremoto,
- Reparacién de_las'escuelas_parcialmente danadas que

no necesitan ser reemplazadas.

(1) Gonzdlez, Herber y Jorge 2. Serrano. Proyecto para la In-
versidn Educativa en el &rea afectada por el te-
rremoto. Memoria Tomo I. 1978 (no tiene p&ginas).



=aaa

Estas escuelas tendr&n una capacidad para casi 25,000
estudiantes. Ha sido programada la reparacidén de escuelas
mis grandes de las cabeceras urbanas, y las pequenas en

las aldeas.(Utilizando los términos urbano y rural en la
forma siguiente: "Una cabecera" se toma autom&ticamente co-
mo una érea_urbané, sin importar su tamanio, area rural a las

aldeas) .

El apoyo cualitativo incluye metas compatibles con préstamos
- previos de AID para educacidn y con prioridades de reforma,

Estas actividades cualitativas incluirén:

- Entrenamiento para maestros de escuelas primarias.

- Orientacidn en el trabajo y entrenamiento a Supervisores
v Directorés_de escuelas primarias.

-~ Capacitacibn a Maestros Auxiliares de Area.

- Capacitacidn de Promotorés Bilingtlles.

- Distribucifn de libros de texto, guias de plan de estu-
dio y materiales de instruccidn.

- Previsién de equipo de ensehanza y mobiliario,

Los maestros involucrados en este proyecto recibirdn el mis-
mo programa de capacitacidn desarrollado para los maestros

del préstamo 025." (2)

La filosoffa de este programa es educativa-social y de de-
sarrollo. Su propbsito es el de sustituir el método tradi-
cional: Método de ensefanza en que el alumno es objeto de
la educacidn y el maestro finico y principal actor, por otxo:
Ensenanza activa en que ei,alumno tiene participacibn di-
recta en su propia educacibén, bajo la orientacién del maes-

tro.

La educacibn en este sector ha orientado sus enfoques ha-
cia la aplicacién de técnicas operativas y desarrollo de

trabajo de conjunto;

(2) Guatemala, Programé Formacifn Permanente de Maestros. USIPE.

Descripcién del Proyecto 029. 1982. pp. 1-2.




Pero para hacer este proceso de ensenanza real y efec-
tivo, es necesario que el maestro comience por conocer
al nino fisica, psiquica y socialmente; lo involucre en
el proceso del aprendizaje a través de las estrategias
gue la escuela debe manejar para el desarrollo del len~-
guaje oral, gue es principal medio_dé comunicacibn y lo
lleve a la vivencia de la lectura y escritura iniciales,
con recursos bésicos que sblo puede darselos una prepa-
racibn previa fundamentada en su vocabulario bésico,
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PARTE

A. Marco Tebrico

El ser humano evoluciona a través de un proceso intergral
y contfinuo y cada una de las etapas de su desarrollo tie-
nen particularidades propias de la edad, de la gen&tica y

de la influencia que recibe del medio.

Como la educacidn ha de adaptarse a las necesidades, habili-
dades, intereses y actitudes de los nifios, el maestro debe

conocer sus diferencias bioldgicas, psicoldgicas y sociales.

Ya en 1762 Juan Jacobo Rosseau* enuncia el principio “Em?e-
zad por conocer a nuestros alumnos, porque no los conoceis"
esta idea ha subsistido a través del tiempo porque el cono-
cimiento del nino es fundamental para orientar el aprendiza-

je en cualquier etapa de su desarrollo.

La ensefianza de la lectura y la escritura implica la aten-~
cifn a nifios que estdn comprendidos entre la segunda y la
tercera infancia, cuyas edades oscilan entre los cinco y

los siete anos. Esta etapa de aprendizaje es importante pa-
ra el nino, porque deja el hogar para continuar su desarro-
llo en la escuela, donde la accidn pedagdgica se provecta
sobre €1 para incentivar asi sus niveles de desarrollo: mo-
ral, emocional y social, que inciden en la formaci®én inte-

gral de su personalidad.

Los cambios que se operan en el nino se pueden evidenciar ,
observando el proceso de desarrollo; viendo c8mo entre los
doce y los dieciocho meses comienza a caminar en forma in-
segura, cayéndose con frecuencia, y c¢6mo corretea a los
veinticuatro meses. Pasados los dos afnos ya sube gradas o
escaleras tomado de la mano; juega con la pelota, la tira
sobre el piso y, la patea, la saca de debajo de la cama y
pide a sus papds o hermanitos gue jueguen con 8l; a la vez
le agrada banarse y jugar con el agua, vestirse y desves-

tirse, ya toma la cuchara y come solo.

*

Luzuriaga, Loreno. Historia de Educacibén y de la Pedagogia.

Editorial Lezada S.A. Buenos Aires. 1979. pp 166-170



El tercer ano de vida del nifio, es el afio de la accién,
salta, corre, trepa y monta en su triciclo, sube vy baja
escaleras solo, es capaz de ir y volver de una esquina,
llegar corriendo y pararse bruscamente; en los juegos es
mds tranquilo y se distrae jugando solo, en esta edad algu-
nas nifias ya ayudan a vésti¥se, lavarse las manos y colgar
la toalla, comer y beber lfquidos sin derramarlos; la mayo-
ria de los nifios tienen a los tres afios buen control de en-

finteres y no eliminan orina durante la noche.

El desarrollo de aptitudes en el nifio, no dependen s6lo de
su evolucidén neuromuscular, sino también de su equilibrio
emocional; los nifios que se sienten frustrados o gue carecen
de contactos sociales adecuados, tardan en lograr su inde-~
pendencia y mucho tiempd en captar la atencibén de las per-

sonas que le rodean.

A los cuatro afios el nifo ya se viste y desviste solo, pue-
de ir al bafo, ‘sin- ayuéa~eube ¥ baja gradas sin sujetarse
de la baranda, es decir que los mfisculos mayores y menores
muestran grandes adelantos en la coordinacién visual moto-
ra, durante esta etapa el crecimiento del sistema muscular
es aproximadamente proporcmonal al crecimiento del cuerpo

en su conjunto.

A los cinco anos se observa gue el nifio ha logrado una gran
transformacidn, del ser dependiente, irresponsable y

social como es el nifio de dos anos, se ha convertido en un
individuo independiente, responsable con tendencia al ajus-

te emocional.

Las diferencias en el crecimiento de las distintas partes
del cuerpo del ‘nific durante la infancia son interesantes,
ya gue van desarroiléhaéée adﬁ cierto orden, desde la cabe-
za hasta los pies. E1l cfécimiento de la cabeza, que duran-
te la vida prenatal ha sido desproporcionadamente mayor, se
va retardando, mientras que otras partes del cuerpo crecen
répida e‘incesantemente: los brazos mucho mis répidamente,
1ueg6 le sigue el tronco y finalmente las piernas y los

pies.



El peso medio del nino en el nacimiento oscila entre seis
y diez libras, se triplica al afho, se cuadruplica a los
dos anos y se quintuplica a los cinco afos. La talla me-
dia del recién nacido es de cincuenta centimetros;'dﬁrante
el primer ano aumenta de veinte a veinticinco centimetros;
a los cuatro anos mide de un metro a uno punto cero cinco

(1L.05) metros.

La cabeza, gue al momento de nacer representa casi la cuar-
ta parte del tamano corporal, reduce su crecimiento repre-
sentando inicamente una sexta parte del cuerpo a los cator=
ce anos; al nacer mide treinta y cuatro centimetros, a los

cinco anos un promedio de cincuenta y un centimetros.

El tbérax del nifio al nacer mide aproximadamente treinta y

un centimetros; a los cinco anos ha logrado un desarrollo

de cincuenta y tres centimetros. El abdomen es abultado al
nacer, pero conforme pasan los dias se va aplanando. Duran-
te la edad preescolar, el abdomen va adquiriendo una poten-—
cia muscular que le permitird el equilibrio fisico total que
requiere la actividad independiente de la escuela primaria.

La denticidn como parte que es del crecimiento depende de
todos los factores de éste, por eso no servird de medio de
orientacidn de desarrollo del nino; después de la erupcidn
de dientes de leche, aparece la denticifn temporal va en la
edad escolar entre los seis y los siete anos de edad, siendo

su nimero de treinta y dos piezas.

Durante la edad escolar, los miisculos del nino tienen las
funciones volitivas, expresivas y de mantenimiento del equi-
librio corporal; este equilibrio depende del equilibrio fun-

cional de huesos, miisculos, articulaciones y nervios.

El desarrollo de la visién y de la audicidén también son im~-
portantes y es necesario llevarles un contrcol porgue a tra-
vés de ellas el nino se relaciona con el mundo exterior y

porque le sirven para la formacidén del lenguaje.



En la segunda infancia el lenguaje del nifio ha logrado ma-
yor desarrollo, la denticidn es completa y el nifo come de
todo, perSiste la rapidez en el desarrollo bioldgico, aun-
gque no con la misma celeridad que en los primeros anos; ya
percibe, enjuicia y razona, aunque la memoria tiene prima-

cia sobre el raciocinio.

Es importante entonces, que el maestro sea un buen observa-
dor porque necesita conocer el desarrollo del hombre refe-
rente al desarrollo ffsico y a las fuerzas internas que de-
terminan su maduracidén bioldgica. Es indudable, que un
buen maestro se beneficiard del conocimiento de los proble-
mas biol6gicos que repercuten en el aprendizaje del nifio.
Marfa Montessori, Decrely, Demoor, fueron médicos adem&s

de pedagogos, lo que contribuyd considerablemente al logro

‘de sus objetivos pedagdbgicos.

La vida escolar mejora, cuando ademds de los aspectos de
aprendizaje, se atiende la salud en general, la visidn, la
audicibn, denticién y el lenguaje, porque se estari contri-

buyendo a facilitar el aprendizaje del nifio.



1. Desarrollo del lenguaje del nino

El lenguaje es uno de los valores principales que distin-
guen al ser humano de los demds animales; el habla es una
forma del lenguaje en la que se usan sonidos, articulacio-
nes o palabras para comunicar un significado; el desarro-
1lo del habla es un "desarrollo de conformacibén de sonidos
un proceso de crecimiento que procede desde lo vago, in-
distinto, conformado de un modo fortuito, hasta lo claro,

distinto y controlado."*

Todos los sonidos que produce el nifio no son necesariamen-
te hablar. El primer criterio del lenguaje es que: el ni-
fio debe conocer el significado de las palabras que usa y
debe aébciarlas con los objetos que representa; el segundo
criterio consiste en que el nifio tiene que pronunciar pala-
bras de tal forma que sean ficilmente comprensibles por

guienes las escuchan.

Las variaciones observadas en la magnitud del vocabulario
del nifio durante los afos pre-escolares, se deben a que
algunos padres sélo aplican el criterio de la pronunciacidn
correcta y comprensible y suponen que como el nifio dice la

palabra, sabe automdticamente lo que significa.

El lenguaje ayuda a formar el mundo del nifo, transformén-
dolo de un ser egocéntrico en un ser social, por medio de
las actividades que se dan en el medio, ya gque éste es un
factor importante para la adaptacidn personal y social del
nifio, es algo que se aprecia claramente en los ninos que

se ven separados de los demfs por sordera o porgue no son
incapaces de comunicarse; se sienten excluidos, que no per-
tenecen al grupo porgue no pueden oir lo que se dice y va-

cilan al hablar por temor a equivocarse.

* Hurlock, Elizabeth. Desarrollo Psicolbgico del nifio.
Libros McGraw-Hill. México. 1979. pp 230-280.
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Aprender a hablar es un proceso largo y complicado, en la
primera infancia el nifio no dice su primera palabra mien-
tras no 1lega a la edad comprendida entre los doce y los
quince meses, esto significa que antes de esta edad la ne-
cesidad de comunicarse del nifio, se expresé por el gesto y
por las wvocalizaciones en forma de llanto, sonidos o bal-
buceos; pero el lenguaje es una habilidad gue tiene que
aprenderse, como es un prddeSO complicado se desarrolla
més despacio querlas habilidadeé motoras, consistentes en

andar, brincar, explorar, saltar, etc.

El lenguaje consiste, en primerilugar, en la capacidad de
produciy sonidos que combinados forman palabras y, en se-
gundo lugar, en 1a‘Capacidad de asociar significados a

estas palabras y de aprender'laé formas gramaticales, 1lo
que viene a dificultarle‘aliniﬁo, alin m&8s la actividad de

asociacién hablidad-lenguaije.

Entre los doce y los'dieciocho meses, hay un perfodo de
preparacibén para el 1énguaje},este perfodo se considera co-
mo el momento oporiuno de ensenanza del desarrollo del len~
guaje, 8i no se anima al nifio a usar este periodo de pre-
paracifén o si se le priva de oportunidades de hacerlo por
obsticulos de su medio ambiente o de su propia persona, co-
mo la sordera, que priva al nifio de la oportunidad de oir
hablar a los demis, y de imitarlos, puede producirse un
trastorno emocional, aunque en la mayoria de los casos el
retraso en el desarrollo del lenguaje se debe a falta de
oportunidades para aprenderlo, falta de oportunidades para
aplicarlo, la motivacidn para aprenderlo y la direccidn

gue se le da a este aprendizaje.

A los diciocho meses, cuanda el nifio anda ya solo, su in-
dependencia también se observa en el campo del lenguaje,
porque en este mismo perfodo el nifio comienza a ampliar

su vocabulario y a combinar dos o tres palabras en frases
cortas. El desarrollo del lenguaje se concretiza por eta-
pas acéleradas; el niﬁb aprende a decir en poco tiempo mu-
chas palabras, pero también eh_etépas que Elizabeth Hurlock

llama de "reposo © mosetas," momentos en que cesa el apren-



dizaje.

Cuando el nifio comienza a ir a la escuela adguiere un nue-
vo vocabulario en relacidn a los deberes escolares, siente
una fuerte motivacidn para aprénder nuevas palabras; para
manejar este vocabulario él nino tiene que desarrollar cua-
tro tareas principales que guardan fntima relacibn, de tal
manera que el logro Qe una de ellas implica parte del logro
de los demés, estas tareas son las siguientes:

- La comprensidn del lenguaje de las demis personas.

-~ La pronunciacidén de las palabras. '

-~ . ka construccitn de un voecabulario bisico.

- La combinacién de palabras en oraciones.

La comprensibén por parte del nifio comienza con la compren-
sidén de sus acciones y de sus palabras, por el tono de voz
con que se habla distingue el lenguaje amistoso del lengua-
je enfadado; antes de entrar a la escuela, normalmente tie-
ne un vocabulario lo bastante amplio como para comprender
las instrucciones que le dan familiares u otras personas,
comprenden el significado de historietas que se le leen vy
distingue el parecido o diferencia de palabras sencillas.

La pronunciacién de las palabras, como ya hemos dicho, se

aprende por imitacibén; en la edad pre-escolar la capacidad
de imitar losrsonidos es tan flexible que la pronunciacidn
de un nino puede cambiar f&cilmente en breve tiempo, si se
le pone en un nuevo medio ambiente, donde las personas con
quienes se relaciona pronuncian el Vbcabulario en forma di-

ferente.

Iguai que en otros aspectos del desarrollo del lenguaije,
hay marcadas diferencias individuales de pronunciaciodn,
que dependen tanto de la velocidad del desarrollo del meca-

nismo, como del modelo que el nifio imita.

El vocabulario del nifio deriva en parte de la ensefianza di-

recta de palabras con significado y en parte de su propia



curiosidad que io Llewa a preguntar a la gente qué signifi-
can las palabras. En el desarrollo del vocabulario el nifo
aprende un vocabulario general gue se utiliza en cualquier

situacidn, como: hombre, perro, gato, y un vocabulario es-
pecifico que sélo se utiliza en determinadas situaciones,l

comp: ‘bonito, Tojo, Maria, ete., como ias palabras del vo-

cabulario general son mé&s fitiles, las aprende antes que el

vocabulario especifico; en cualquier edad el vocabulario

general es mds amplio que los vocabularios especificos.

Aungue el desarraelle del ‘lenguaje es muy parecido en todos
los nifios, hay siempre variaciones en cuanto a: velocidad
de desarrollo, amplitud y correccién-del vocabulario, en
todas las edades, estas‘variaciones se deben a factores gque
debemos considerar y entre los mids importantes estén los
siguientes: . _

- Salud: porque las enfermedades gravés y prolongadas du-
rante'los primeros anos de vida,'retrasan el comienzo
del lenguaje. e

- La inteligencia: porque "durante los dos primeros afos
anos de la vida y después de estos dos anos, hay una In-
tima relacidn entre el'desérrollo del lenguaje y el co-
eignte intelectusl.* Un nifio précoz_al principio del
désarréllo del'lenguaje,*geheralmenteatiene una inteli-
gencia normal y demuestra ampiitud y correccidn en la
pronunciacién del vocabulario. :

= Al sexo: porque se puede observar que las ninas aprenden'
a hablar con frases.més largas, antes que los wvarones,
comprenden méas fécilmente el voecabula¥ioe y tienen una
pronunciacidn més'exactq( ésto no'quiere decir que'no
hallan excepciongs, pero en todas las edades se genera-—

liza esta diferencia de la mujer.

Entre los siete y los doce afios de vida, aparece el desarro-
llo del pensamiento l&gico y abstracto, donde el nifio pu-
diendo realizar generalizaciones y abstracciones no alcan-

za a realizar formulaciones propiamente verbales, pues és-

* Shirley, M.M. Los primeros dos afos. Volumen 3. Minneapolis.

Universidad de Minessota. 1933,



tas exigen un pensamiento formal que apareceri alrededor

de los quince afios.

La escuela debe proporcionar al nifio la oportunidad de ex-

presar sus ideas en situaciones vitalmente significativas.

La limitacidn en el 1léxico impide a muchos nifios expresar-

se claramente; los siguientes tipos de ejercicios ser&n de

gran utilidad para corregir esta dificultad:

- Seleccionar palabras importantes o nuevas encontradas
en la lectura.

= Agrupar las palabras en vocabulario, por ejemplo: nombres
de prendas de vesitr, nombres de animales, etc.

- Seleccionar entre varias palabras semejantes, la m&s ade-
cuada para completar una frase.

- Ensenar el manejo del diccionario.

- Estimular las dramatizaciones.

No todos los nifios progresan al mismo tiempo, el hecho de
que un escolar desarrolle su capacidad y destreza lectora
con mds lentitud que otro mis inteligente, no significa que
tenga dificultades en la lectura, pero es importante gue se
le ayude paré que desarrolle toda su capacidad y para eso

podemos hacer lo siguiente:

- Utilizacidbn del contexto.

- Andlisis visual de las palabras.

- Conocimiento sobre los elementos estructurales y fonéti-
cos de las palabras.

- Combinar auditivamente y sintetizar visualmente los ele-
mentos de las palabras.

- Promover la riqueza comprensiva.

- Organizacibn de p&rrafos.

- Velocidad lectora a los diferentes tipos de comprensién.

-  Leer eon ciertes praopSsitos.

La finalidad de promover la ampliacién del vocabulario del
nifio es para lograr su desarrollo lector. Si un muchadho

lee con excesiva lentitud a causa de una actitud hiperana-



Istica, habri de ser tratado a base de ejercicios y mate-
rial con pocas o ninguna palabras nuevas o diffciles, a
fin de incrementar su velocidad de. lectura y si lo que
falla es el anilisis, el texto deberd incluir el suficien-
te nfimero de palabras desconocidas, en orden a intensifi-

car las técnicas de andlisis.

Para medir la velocidad del lector, debe hacerse una gra-
fica gue vaya reflejando el aumento gradual del nlmero de
palabras gque el escolar_és capaz de leer en un minuto. Si
se trata de incrementar el vocabulario visual, es recomen-
dable un fichero en equue se vayan acumulando las nuevas
adquisiciones. Si es la lectura oral el objeto'de la co-
rreccidn, nada mejor que el registro periédico de las se-

siones en cintas magnetofdnicas.

La escuela y el hogar deben marchar de comfin acuerdo para
gue el desarrollo lector no se vea obstaculizado, porque
las condiciones ambientales promueven o limitan la proba-

bilidad de éxito.

A veces en su afin de ayudar al nifio, los padres provocan
tensiones'emocionales'qﬁe en nada favorecen el aprendiza-
je. Al nino. le .gusta mostrar ante su familiar,_sus logros,
pero no sus fallos escolares. Si el rendimiento'de la
lectura corresponde al que cabria esperar de su inteligen-—-
cia y esti en linea:Cén él progreso eﬁ otras disciplinas

y actividades escoléres, podemos considerar al nino como

normal desde el punto de vista de la instruccién lectora.

El lenguaje, como ya hemos diého, es‘una'forma de conduc-
ta desarrollada por los hombres'parakrelacionarse entre si.
Péra participar activamente, el alumno debe“aGQuirir ciexr=
to grado de competencia como: La aptitud para seleccionar
ideas, habilidad_para hablar con sencillez de una manera
‘clara y preciéa,,capacidad para lograr hablér correctamen-
te, pero para lograr estos objetivos, 1a_eScuela tiene que
realizar un programarde.trabajo que pﬁede comprender lo

siguiente:



7 Crear un ambiente eduéativo que favorezca el desarro-
llo del lenguaje, en el que la expresidn oral y escri-
ta sea el principal facter. Por otra parte, el len-
guaje es un elemento-'de todas las experiencias de
aprendizaje. : '

- El desarrollo lingliistico difiere entre uno y otro ni-
fio, por lo que todas las metas deben adaptarse al ritmo
individual, comprobando continuamente el progreso de ca-
da uno mediante el uso de pruebas objetivas y por la ob-
servacidén de cada nino. Ellos mismos deben participar
en el disefio de las formas de evaluacibn quehan de apli-
carse. :

- La ensenanza del lenguaije incidental no es suficiente;
los conocimientos, aptitudes y destrezas bidsicas deben
ser objeto de ensefianza sistemdtica.

- Deben integrarse grupos de acuerdo a las necesidades lin-
glifsticas de los alumnos para poderlos atender de acuer-

do a sus progresos y limitaciones.

En el campo de la expresidn oral y escrita, debe procurarse
proporcionar a los alumnos una serie de experiencias educa-
tivas que desarrollen su deseoy su capacidad para expresar
ideas o relatar hechos en forma clara, directa, interesan-

te v cdorrecta.

Desde el punto de vista del disgndstico de 1la lectura, de-
bemos atender a los factores técnicos y retéricos. Dentro
de los factores técnicos se incluyen los aspectos expresi-
vos siguientes: fluidez, pronunciacién,.enunéiacién, uso
de abreviaturas, uso de may@isculas, puntuacidn, ortografia
y caligraffa. Los factores retdricos comprenden la elec-
cién de palabras, riqueza vy expresividad del'vocabulario,
formato de lo escrito y calidad, orgaﬁizacién Y 16gica del

discurso o composicidén.

El énfasis debe ponerse, no en la ensefianza de conocimien-
tos, sino en la capacitacidn del alumno para usar eficaz,
correcta y funcionalmente el lenguaje, en la clase y fuera

de ella. Se usa funcionalmente en actividades como:



reuniones, préctica de actos sociales y civicos, relato de
historietas y chistes. El maestro debe mostrar un interés
genuino en mejorar la calidad y correccifén de su propio

lenguaje.

Para que el diagndstico sea una verdadera respuesta a la
situacidn en que esti el alumno, respecto del lenguaije,
debe tomarse en cuenta: el estudio detallado de los defec-
tos de diccidn, reconocimiento de los &rganos sensoriales
y control motor de los mecanismos del lenguaje, examen mé-
dico de los 6rganos especificos del lenguaje, examen de
capacidad y discriminacibén auditivas, y formulacién del

tratamiento médico de acuerdo al diagndstico.

Todo esto se hace para prevenirle problemas sociales y
personales al nino; es necesario, porgue para su desen-
volvimiento en el medio necesita de equilibrio general
que le permita realizar una vida normal, adaptado social-
mente y aceptando la influencia del medico como uno de los

dos factores mis determinantes en su desarrollo.

El maestro, de acuerdo a la forma como atiende al nino en
los periodos de trabajo, estimulard o frenari la disposi-
cibn del nino para hacer las tareas; de tal manera, que
el maestro debe analizar los trabajos escritos, analizar
los trabajos orales, tener entrevistas con el alumno y
con las personas con las que se relaciona, observar su
conducta durante las jornadas de trabajo, observar la di-
ferencia entre el trabajo que realiza el nino con y sin
control, programar situaciones sociales estimulantes para
el uso del lenguaje, elaborar material did&ctico objetivo
Yy atractivo, considerar los objetivos a planificar para

que respondan a las necesidades e intereses del nifo.

Hacer de la escuela un laboratorio del aprendizaije de la
lengua, constituye uno de los mejores medios para asegu-

rar el desarrollo normal del nino.



2. El1 aprendizaje como proceso activo

El nifno antes de entrar a la escuela, ha pasado por un
primer aprendizaje, desde el dia de su nacimiento hasta
los seis afnos, ha venido aprendiendo una cantidad muy
considerable de cosas, y estas adquisiciones sucesivas le
han facilitado, en cierta medida, aprender por la accifn
y tratando de solucionar problemas pricticos, ha aprendido
a aprender, sabe cOmo se aprende, por ejemplo, si se le
pregunta a un nino de cinco anos qué es lo que ha hecho
para aprender a atravesar una calle o cdmo jugar al "mata
coche", sabréd dar una buena explicacibén y ensehirselo a

sus amiguitos mis pequenos.

El aprendizaje gue se basa en la solucidn de problemas
practicos implica la reflexibn y el uso del sentido criti-
co; el nino entonces necesita saber qué es lo que sabe y
qué es lo que quiere, cuidndo lo quiere, cbmo y d8nde; es
funcidén de la escuela enfrenter al nifio a problemas que

&l pueda solucionar, promoviendo toca clase de actividades
gue lo incentiven a la accidn, le den la oportunidad de

realizarse y le dejen un aprendizaje vivencial.

En la edad pre-escolar, el nifno aprende las actividades
naturales del ser humano, tales como: caminar, hablar, be-
ber, y comer, asi como todo lo que exige la civilizacidn:
vestirse, lavarse y pronunciar determinadas palabras en de?
terminadas circunstancias y en su vida extra-escolar, sigue
aprendiendo lo gue no le ensena la escuela: a jugar a los
"elnees,” al "matacoche,” a las "candelitas," btc., con tal
efectividad que no llega a olvidar ninguna de las reglas
gue &l mismo se ha impuesto; é&sto contribuye a desarrollar
en el niho, destrezas que &l requiere, acrecentadas y es-
timuladas por el aprendizaje, sin que pierdan su atracti-
vo, porque el término natural del aprendizaje es saber ha-

cerlo.

El aprendizaje requiere para el nino mayor valor cuando a

través de el se conoce a si mismo, pues la manifestacién



de una habilidad o una destreza, por medio del juego o
una tarea, es indicador de que la asimilacidn del estfmu-

lo se ha integrado a su conocimiento.

La imitacidn es una actividad natural del niifo que utili-
Za como herramienta para aprender; desde muy pequenito imi-
ta las acciones de las personas m&s cercanas, como la madre,
el padre, o sus hermanitos; estas imitaciones se refieren
a: forma de hablar, de conducirse, de hacer las cosas, de
vestirse, al extremo que conforme van creciendo, gquieren
ser adultos como su hermanita o hermanito mayor, calzando
Sus zapatos, usando sus pinturas o escribiendo en sus cua-
dernos; por esta razén el maestro debe en la escuela, ser
para el nino todo lo bueno, encuanto a sus actitudes, por-

que €1 ve lo que el maestro hace ¥ Erata de imitarlo.

Son muchas las formas quer permiten realizar el aprendiza-
je pero lo importante es que el nino, en un momento dado,
llegue a 1la conceptualizacidén, es decir, a tener una idea
propia de lo que percibe para que pueda comprender cuidl es
la razén de la existencia de las cosas, objetos o fenSme-

nos.

En el proceso del aprendizaje se puede observar claramen-
te la incidencia de todas las leyes, siempre que el maes-
tro las conozca, las maneje y las aplique, aunque las mis
comfinmente observables son: la vivencia, la novedad, la del
efecto, la del ejercicio Yy la de la predisposicidn; simple-
mente en una actividad como "picar el suelo para hacer la
hortaliza" le permite al nifio vivir la experiencia, por 1lo
novedoso le es atractivo, si el maestro tiene el cuidado

de estimularlo despuds o en el transcurso del trabajo, le
causari satisfaccién, si repite la actividad varias veces

O peribddicamente sin que el nifio pierda el interés le deja-
rd un mejor aprendizaje y si estd en condiciones fisicas

O emocionales adecuadas, realizari su trabajo con alegria

e inter&s; por eso la escuela activa pretende que el nifio
participe en la elaboracién de su propio aprendizaje, pen-

sando, reflexionando y haciendo las cosas; al principio

imitar&, pero esa imitacidn ira dejando paso a su propia



creatividad.

La escuela entonces, debe también grientar ¥ dirigir el
aprendizaje para que el nifo no haga tanteos al azar Y
sin éxito, sino que transforme la accidn mecdnica en la

ejercitacibn, en la accibén razonada.

Todos los pasos del proceso del'aprendizaje Se realizan
secuencialmente con el objeto de lograr una Fadjacion lo
més perdurable posible, y para que al momento de la trans-
ferencia, Jque se puede hacer en cualquier situacidn de la
vida del hombre, este aprendizaje haya vya integrado el es-

quema mental que conforma el conocimiento.

A la escuela va el nifio, entonces, con el objeto de adqui-
rir conocimientos distintos a los que adquiere en el hogar
Y en su grupo de juego; sin embargo, la aprehensidn conti-
nGa, lo novedoso consistiri en la adquisicidn de onocimien-
tos escolares sistematizados, dosificados, encaminados al
desarrollo de un currfculo especifico; la accidn imitativa
continuard en este periodo igual que la creatividad, con
la variante de que la escuela puede proporcionar al nifio,
en forma organizada, muchas Yy variadas situaciones donde
se manifiesten o se ejerciten, como por ejemplo en concur-
SO0S, representaciones, actividades de grupo, participacio-
nes individuales con objetivo especifies, (recortes, pins
tura, dobleces, descripcidn de l&minas, narracién de cuen-
tos e historias, juegos, armar y desarmar objetos y pala-
bras, etc.) y en todas las actividades donde se trate de
formar un h&bito, desarrollar una destreza o una habili-
dad.

El grado de madurez para el aprendizaje escolar depende de
las experiencias de cada nifio en cuanto a la reproduccidn

de figuras, evocacidn de objetos, reproduccidn de movimien-
tos, evocacifn de palabras, evocacién de las acciones y de-
talles de un relato, repeticibn de palabras, corte de di-

senos sencillos Y punteados; estas actividades desarrollan
actitudes visuales, auditivias y motoras, enrigquecen el vo-

cabulario del nifioc y lo ensefian a controlarse, proporcion&n-
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dole seguridad emocionaly social.

Pero estas experiencias implican, que las tareas escolares
presenten todas las oportunidades necesarias para reali-
Zarse en un ambiente favorable € incentivador, de acuerdo

a las capacidades de desarrollo de los ninos, de quienes

€S necesario conocer los limites de su capacidad de apren-
der, basados en la madurez que es la medida en gue el esta-
do de desarrollo mental sea condicidn para ejercitar alguna
tarea escolar; estos limites no deben rebasarse porque res-~

tringen una evolucién natural del interés y capacitacidn.

Las tareas que se realizan tanto en la escuela como en el
hogar, producen aprendizajes y crean hédbitos, este cambio
de estructura en el conocimiento consiste en la interiori-
zacidn cognoscitiva, rechaza la manera mecdnica y automi-
tica de aprender Y desarrolla 1la comprensidn y al andlisis
que lleva al nifio a desarrollar un vocabulario rico en mor-

femas.

Unicamente nos gqueda entonces, poner al nifio frente a la
naturaleza en la vida misma para que la conozca y aprenda
@ participar de ella con todos Sus recursos, a solucionar
Sus problemas, a ser participe de la solucidn de los pro-
blemas de 1los demds; en general, a aprender a vivir, pre-

pardndose para la vida, en la vida misma.
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La escuela y el desarrollo del vocabulario del nino.

Con el fin de pensar, razonar y aprender, el nifo necesita

- desarrollar la destreza comunicativa del lenguaije, que

ademds le va a permitir comunicarse con las personas, pero
para que esa comunicacidén se dé en forma adecuada debe ma-
nejar las palabras necesarias gue puedan comunicar un men-

saje.

Graﬁ parte del desarroilo mental, motor,.social y estético
y del lenguaje del niﬁo,~puede ser incentivado por cualquier
ser humano; sin embargo, se necesita personal calificado

que promueva aétividadesrespecificas donde el nino ponga

de manifiesto lo que sabe y puede adquirir nuevos vocablos:
en este sentido la escuela, a través del maestro de primer
grado, puede planlflcar de acuerdo a los intereses y nece-
sidades del nifo, unldades_que contengan expresidn oral en
general, el nifio, hablando, aprenderd a hablar y comunican-

do, aprender8 a comunicar.

En casi todas las comunidades rurales de Guatemala, los
padres de famllla creen que la escuela significa leer, es-
cribir y contar, sin tomar en cuenta que cualquiera que

Sea la edad del nino, existen para &1 otros intereses v
que a traves de las unidades de expresién oral que se desa-
rrollar&n en la escuela, el nihno puede encontrarlos; el
juego por ejemplo, gque la escuela no pierde de vista, vy,
gue el maestro tieﬁe necesidad de utilizar como medio o re-
curso en el desarrollo de su trabajo, va a permitir el de-
sarrollo de experiencias-eh-las que el niflo favoreceri. su

desarrollo integral.

Es necesario'también gue la escuela promueva la relacidén
de persona a persona, donde maestros y alumnos dejen de
ser func1onarlos de un curriculo, programa o sistema vy es-'
tablezcan relac1ones auténticas y productlvas de amistad

y confianza; para el nifo, 1la escuela es una nueva expe-
riencia y de cuya adaptaciéh reciproca depende la predis-

posicidn para permanecer en ella con agrado.



El nifio ha vivido los primeros cinco afios de su existen-
cia en un ambiente de libertad y de juego, son los cinco
anos mds significativos si ha tenido la suerte de ser en
verdad nifno, talvez con limitaciones econdmicas, pero
comprendido en sus manifestaciones y dirigido en sus ac-
titudes, la compafnfa de la pandillita le ha dejado una se-
rie de aprendizajes; es la etapa en la que la psique y el
organismos humano estin en la maxima capacidad de aprender;
algunos autores como Jesfis del Rosario Dominguez y Jesfis
Pé&rez Gonzdlez* dicen que "ILo que se acumula en la etapa
de uno a cinco afios, de vida del nino, no puede ser modi-
ficado y que lo gue se puede advertir como cambio de per-
sonalidad en un individuo, es simple y potencializacidn de

lo que se fij6é en el mencionado perfiodo."

Después de esa etapa, se iniéia la escolarizada formalmen-
te, el nino ya tiene siete afios y el objetivo principal
del curriculo es que el nifio aprenda a leer y a escribir
por medio de actividades gue incentiven sus propias moti-

vaciones.

En las primeras semanas de trabajo se trata de gue el nino
adquiera confianza, sentido de seguridad y buena adaptacidn
social, con el objeto de lograr que amplie su vocabulario,
mejore su expresidn oral, eduque su oido, distinga visual-
mente las palabras o interprete imigenes, se aprenda de 75
a 100 palabras por su forma, asociacidn y diferencia y las

puéda identificar a simple y primera vista.

En un periodo de trabajo de un ano a dieciocho meses, con
actividades que promuevan el desarrollo del vocabulario,
el nino leogra ineluiry en su lenguaje diario, la cantidad
de 800 a 1,000 palabras.

* Domfnguez, Jesfis del Rosario y Jeslis Pérez Gonz&dlez. Biolo-
gila, Psicologia y Sociologfa del Nifio en Edad Es-—

colar. Ediciones CEAC. Barcelona. 1980. pp 39-72.




= ada =

El estudio del vocabulario del nifio se ha realizado en mu-
chos paises y con nifios de diferentes edades para ver la
posibilidad de que con su aplicacién se le facilite al

nino, el aprendizaje de la lectura ¥ escritura iniciales.

Vernen** estudid el vocabulario de 200 nifios de Escocia

de cuatro y medio a cinco y medio afios de edad; para poder
hacerlo utilizé su conversacién como fuente de informacidn
pudo comprobar que el vocabulario de los ninos variaba de
30 a 50 y de 200 a 500 palabras diferentes, con un promedio

individual de 140 palabras.

Pero tambié&n se ha comprobado en los iltimos treinta afios
que en aprendizaje de la lectura y escritura iniciales,
existen otros factores como: aspectos del desarrollo mental,

fisico, social y emocional del nifio.

El nino que ha de aprender a leer, debe estar preparado de-
bidamente con un aprestamiento que incluya el desarrollo

de habilidades, destrezas Yy actitudes porgque la lectura en
sSus primeras etapas consiste generalmente en la correspon-
dencia entre la forma visual de una palabra con su signifi-

cado conocido a través del idioma.

El nino en la medida de su madurez, amplfia su intelectuali-
dad, extiende su vocabulario y las facultades de expresi®dn
oral gue le permiten contar con las condiciones esenciales
para entrar al periodo de lectura inicial sistematizada.

El periodo de lectura inicial comprende la formacidén del
vocabulario visual b8sico y la introduccidn al primer libro
de lectura; es el perfodo en que se desarrollan las habili-
dades visuales del nifio, ejerciténdolo en la diferenciacién
de formas, tamafios y direcciones, en dibujos y simbolos,
aprenden a discriminar semejanzas y diferencias en determi-

nadas palabras.

** Vernen, M. D. El estudio de un experimento de lectura. Londres
1231. Capitulos V y VI.




Aunque estamos tratando el vocabulario visual basico, de-

bemos recordar gue los ninos dependen de su discriminacidén
auditiva antes gue de la visual, por eso los ejercicios re-
lacionados con escuchar son muy importantes y debe d&rsele

suficiente tiempo en el programa de lectura.

La capacidad del nino para desarrollar un vocabulario b&si-
co adecuado depende ademids de su visidn, de su vocabulario

hablado y del que es capaz de comprender.

Su vocabulario visual lo constituyen todas las palabras es-
critas que el nino es capaz de reconocer en cualquier situa-
cidn a primera vista. Generalmente el maestro hace que el
nino vea la palabra, €l se la pronuncia, luego el nino 1la

ve y la pronuncia una sola vez, por fltimo la ve, vy la pro-
nuncia varias Veces hasta lograr la asociacidn entre la pro-
nunciacidén y el significado con la forma y la identifique o

visualice en cualquier situacidn.

Cuando los ninos entran a primer grado, su vocabulario vi-
sual es limitado, el auditivo es extenso, el hablado muy

limitado pues alcanza en ninos de los Estados Unidos 2,500
palabras y mucho mds su vocabulario de lectura y escritura,

segin Ruth Strange y Dorothy Kendall Bracken.

En Guatemala,* en 1981 se hizc la experiencia con nifios del
drea rural, este recuento de vocabulario demuestra que los
nifios al llegar a la escuela hablan un promedio de 440 pa-
labras, pero usan con mds frecuencia un promedio de 190

palabras; el experimento se hizo a través de pliticas gra-

badas y descripcifén de l&minas.

Es necesario que este vocabulario se amplie y las palabras
gque el nino ha de aprender deben ser tomadas de los carte-
les o de los nombres de los objetos de la clase, primero

en forma conjunta y después en forma aislada, con el objeto
de que visualice la palabra y la pueda identificar en un

texto u oracidn.

* Estudio del Programa Formacidn Permanente de Maestros de USIPE
Ministerio de Educacibn, cuya recopilacién lleva el nombre de
"Bl vocabulario bisico de un grupo de nifios del &rea rural."



Generalmente el maestro tarda de tres a cuatro meses in-

centivando al nifio para que &ste desarrolle su vocabulario
bdsico, perfodo comprendido dentro del de pre-lectura, pa-
ra que cuando el nifo sea puesto ante un libro, é&sto le sea

familiar por su contenido y estructura.

Paul Mc. Kee,** como otros educadores considera gque los ni-
nos deben reconocer para decir gue poseen un vocabulario
b&sico adecuado, por lo menos 75 palabras; sin embargo, la
adquisicién del vocabulario visual no cesé alli, debe con-
tinuarse incentivando durante todo el aﬁo; pero con menos
intensidad; las 75 palabras constituyen el vocabulario bi-
sico inicial. '

Ruth Dorothy opina que aprender un vocabulario visual de

=10 palébras © de 70, es dificil para el nifio, por lo que

es necesario que el maestro ejercite de diferentes formas

los ejemplos que presente el nifo.

Entonces, cuando hay libros de lectura apropiados y existen
carteles preparatorios, puede introducirse el primer 1libro
de lectura porque a estas alturas ya el nifio identifica un
promedio de 65 palabras, sobre todo porque con los carteles
preparatorios se enriquecerd gradualmente el vocabulario
del nino, Ya que contiene gran parte del vocabulario del

libro.

En nuestra experiencia con alumnos de primer grado de es-
cuelas rurales, pudimos observar que el vocabulario del
nino es rico en contenido, pero gque no esta acostumbrado a
usarlo sin que el maestro le ayude a hacerlo, es decir,
gue necesita mucha ejercitacidn en la descripcibn de 1l8mi-
nas, conversaciones personales, cuentos y juegos, para que
pierda el temor de decir algo; el nifo que ha tenido toda
esta fase ?reparatoria cuando se le introduce a la lectura
Y escritura propiamente dicha, responde con mucha soltura

Y aprende mds f&cilmente porque puede expresar lo que

*x

Me.

Kee, Paul. El maestro de lectura en la escuela elemental.

Cambridge, Masachussetts. Houghten Miffin Company.
19438.



piensa y entender lo que dicen los carteles de experien-

cia y los libros de lectura.

Sin embargo, si los libros graduados y con vocabulario no

existen, conviene que el maestro intensifique el uso de

carteles de experiencia para ampliar un pco més el voca-

bulario de los nifios.

Durante el perfodo en gue el nifio estd adquieriendo su vo-

cabulario visual inicial, no debe conocer ni sonidos ni

nombres de letras, sino la estructura total de la palabra

que pueda asociar con una figura u objeto, pues ya habri

tiempo para eso, si el maestro utiliza en su ensefianza

algfin método especifico que no sea el global o de oraciones

completas; sin embargo, si ya un grupo estd presto, debe

atendérsele de acuerdo a sus necesidades.

Es

importante también enumerar los principios fundamenta-

les para lograr el desarrollo del vocabulario visual basi-

CO:

a.

B

Las palabras que se usen deben formar parte del vocabu-
lario hablado del nifo.

El nGmero de palabras debe ser reducido, debe haber una
palabra nueva por cada 20 conocidas.

Deben ser palabras que el nifio pueda utilizar en su
tectura.

Después de aparecer una palabra en un cartel, debe re-
petirse en otros. .

Larepeticidn de las palabras dentro de las frases u
oraciones deben tener significado.

Las palabras que se parecen mucho en su forma no deben
introducirse en el mismo cartel.

En la discriminacidn entre palabras similares debe co-
locarse una a la par de la otra para que el nifio note
la diferencia.

El contenido de la oracidn ayuda a aprender las palabras

Yy a descubrir nuevas.



En su lectura independiente, segfin Emmet A. Betts, el ni-
fio deberfa encontrar una palabra nueva por 100 a 200 pa-

labras ya conocidas.

Cuando lee bajo la supervisidn directa del maestro, el
nifio debe encontrar una palabra nueva por 20 conocidas,
aunque otros autores cuentan que &sto aburre al nifio por-
que implica mucha repeticidn de palabras y el contenido
pierde belleza, flexibilidad y espontaneidad, aspectos que

llaman la atencidn.

En lo que si debe insistir el maestro es en gue el nino de-
be interpretar el significado de 1las palabras. Las inves-
tigaciones psicol6gicas demuestran que el nifio debe ver una
palabra hasta 35 veces antes de poder aprenderla, por 1lo
que las palabras nuevas deben ejercitarse de tal manera

que el nino las encuentre en todo momento; a veces es diff-
cil porque su redaccidn resulta artificial o de uso limita-
do, pero algunas formas tienen que encontrarse para su

aplicacibn.

Cuando al nifio se le dificulta memorizar una palabra varias
veces visualizada, debe ejercitdrsele con experiencias ki-
nestéticas, tales como: seguir la palabra con el dedo, es-
cribir la palabra con la ayuda del maestro, unirla si se le
presenta en dos mitades (en tarjetas) y entodos los ejerci-
cios que el maestro con iniciativa pueda crear para el ni-

no.



Iv PARTE

Procedimientos utilizados en la investigacidn

A.

La planificacién de las acciones de la investigacifn con-
tiene también los procedimientos para realizarla de tal
manera que del universo total formado por 51 escuelas
ubicadas en el &rea afectada por el terremoto del 4 de
febrero de 1976, se seleccionaron tres escuelas del de-
partamento de Sacatepégquez; Santa Maria de Jesfis, con una
poblacién en Primer Grado de ciento trece alumnos, todos
los nifios indfigenas, casi monolinglies y varones en su to-

talidad.

De este grupo, una seccifén con 38 alumnos forma el grupo
experimental y las otras dos secciones con 39 y 37 res-

pectivameﬁte, formaron los grupos de control.

Pastores, con una poblacifnen Primer Grado de 38 ninas, la

inica seccién de la escuela como grupo experimental.

san Felipe de Jesfis, con una poblacién en Primer Grado de

76 alumnos, nifias y ninos, indigenas ladinos. De este
: v

grupo, una seccidén como grupo experimental con 38 alumnos

y la otra seccidén también con 38 alumnos, como grupo con-

EEedl .

Por tratarse de una investigacidn de tipo experimental se
puso en prédctica una Gufa Did&ctica con lineamientos del

"planeamiento Didictico" que sugiere Jerrold E. Kemp, ha-

biéndose considerado los aspectos siguientes:

- La meta: formulada en plan cualitativo y cuantitativo,
pretendié lograr el desarrollo del vocabulario de los
nifios a través de todas las actividades previstas.

~ Clasificacidén del grupo de alumnos por escuela: los
alumnos fueronsujetos de un estudio previo para obtener
indicadores de su edad mental y cociente intelectual pa-
ra su clasificacidén en funcidn de la atencién que debia
prestirseles, habiéndose aplicado el Test de Goodenough.



Los objetivos did&cticos: se consideraron los ins-
trumentos indicadores de la conducta que se preten-
did modificar, el aspecto o contenido b&sico, las fa-
cilidades y limitaciones gue tuviese el nifio para
realizar la accibén y la evidencia del logro del obje-
tivo, con caracter de refuerzo, los cuales fueron los
siguientes:

a. Desarrollar el vocabulario bdsico a través de ejer-
citaciones practicas.

Justificacibén: As{ adquirird el nifio la prepara-
cidn necesaria para aprender a leer y escribir con
facilidad.

b. Ejercitar la discriminacién visual, discriminacién
auditiva, memoria visual, memoria auditiva, vocabu-
lario y habilidades motrices por medio de juegos
recreativos.

Justificacibn: La mejor manera de desarrollar el
vocabulario del nino es a través del juego, porgue
es uno de sus mayores lintereses.

¢. Aplicar el vocabulario del nifio en la ensefanza
aprendizaje de la lectura y escritura iniciales.
Justificacidn: Leer y escribir un vocabulario que
pueda asociarse con juegos, figuras y signos, es
g8ignificativo para el nifo.

La temdtica: se considerd necesario incluirla para

aclarar en mejor forma los contenidos que se espera-

ba aprendieran los nifios para ponerlos en préictica

en cualquier situacidn, fdcilmente observable: voca-

bulario doméstico, vocabulario comunal, significado

de signos, significado de figuras, discriminacién de
figuras, discriminacién de sonidos y ruidos, memoria
de signos y figuras, memoria de rimas, cuentos, can-
tos, juegos y poesias, descripcién de l&minas, enume-
racién de elementos de l&minas, organizacidn de his-
torietas y cuentos graficados, organizacifén de rompe-

cabezas y loterias, aplicacién de recortes y rasgados



hacer y pintar dibujos, enumeracién de enunciados e in-
terpretacién de enunciados.

La prueba previa: pre-prueba o prueba de entrada, que
consiste en una exploracidn para saber cuidnto sabe el
nifio, de los objetivos que se han previsto, de tal ma-
nera que pueda atendérsele de acuerdo a sus necesidades.
Las actividades: clasificadas las actividades del maestro
y del alumno, las primeras comprenden: la orientacidn,
ejemplificacién y direccibén del aprendizaije; 1la segunda:
todas las formas en las cuales puede ejercitar el nifio
los contenidos, con el objeto de que se desarrollaran

los aspectos que cada una implica y los pusieran de ma-
nifiesto para verificar el aprendizaje.

Recursos o instrumentos: todos los materiales que debian
preverse para desarrollar el trabajo, tomando en cuenta
los recursos del lugar y las personas recurso gue podian
implementar en alguna forma el contenido de la guia.

Los instrumentos que se utilizaron en el trabajo de pro-
ceso final, consistieron en: listas de cotejo y escalas
de calificacidn, asf como una prueba de entrada vy salida,
cuadros de planificacidén semanal con los aspectos rela-
cinados con lo que el maestro se proponia ensefiar, lo
que logrdS ensenar, lo que el nifio aprendid y déndo lo
pondrd de manifiesto.

Los registros qué sirvieron para anotar los cambios de
conducta gue se operaron en los alumnos.

El calendario fue de treinta dias hibiles, dos horas dia-
rias y con una promedio de 34 nifios asistentes por grupo.
Los materiales que contribuyeron al desarrollo de las
actividades son: pelotas, cartulinas, papel, crayones,
marcadores, laminas, rompecabezas, loterfas, pegamento,
plasticina, agujas, lanas, tape, pajillas y hojas impre-
sas.

El equipo consistid en tijeras, reglas y tachuelas.



La prueba de salida contuvo los aspectos desarrolla-
dos durante el trabajo y fue para establecer el logro
de los objetivos y comparar los resultados entre el
grupo de control y el grupo experimental'

El trabajo se realizd con autorizacidén de la Coordina-
cidn del Programa Formacidn Permanente de Maestros,
USIPE, de los Directores de cada una de las escuelas
seleccionadas y con la colaboracién de los Profesores
de Primer Grado, inicidndose el primero de septiembre
de 1982 y finalizando el cuatro de octubre del mismo
ano.

La supervisidn y orientacidn del trabajo se hizo pe-
ri6édicamente con la participacién de un representante
de la Universidad de San Carlos y/o el Asesor y la in-

teresada.

Se evalub constantemente siguiendo elesquema de: diag-
néstico, proceso y terminal, para poder comparar re-
sultados y establecer la importancia de una prepara-
cidn previa al aprendizaje de la lectura y escritura
iniciales que implica el desarrollo del vocabulario

bédsico del niho.

Esta comparacién se hizo entre grupos:

Prueba de entrada, entre el grupo de control y el qEu—

PO experimental.

Prueba de entrada y salida
Prueba de entrada y salida
Prueba de entrada y salida
el grupo experimental.
Prueba de salida del grupo
nes y nifnas.

Prueba de salida del grupo
nes y mixto,

Prueba de salida del grupo

Y nmixtEe,

del grupo de control.
del grupo experimental.
entre el grupo control y
experimental entre varo-

experimental entre varo-

experimental, entre nifnas

Todos los datos fueron graficados e interpretados de

acuerdo a los resultados.



Esta Guia Didictica se disefid en base a un estudio

previo de los objetivos de lenguaje oral que contienen
las Gufas Curriculares de Educacién Bisica Escolarizada
del Primer Grado, instrumento que utiliza el maestro
para orientar su enseﬁanza; se'aplicé con caricter expe-
rimental para tener los indicadores de: tiempo, posibi-
lidades de rendimiento de los alumnos y posibilidades

técnicas de aplicacidn.
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C.

Conclusiones

- El vocabulario bdsico es determinante para facilitar el

aprendizaje de la Lectura y Escritura Iniciales porgue
los simbolos y signos utilizados le son familiares al
nino y los puede asociar con los elementos gque encuentra

en su lectura diaria.

No utilizar el vocabulario del nino en las actividades
que realiza la escuela para ensenarle a leer y escribir
le dificulta el aprendizaje y contribuye a que el porcen-

taje de repitencia anualmente oscile entre el 45 y el 47%.

Algunos maestros para desarrollar el lenguaje oral, inica-
mente promueven actividades memoristicas porque piensan
que las ejercitaciones prédcticas como el juego, el cuento,
el canto, etc., sb6lo sirven para que el nifio pierda el
tiempo gue puede utilizar en la elaboracién de una plana,

por ejemplo.

El maestro que recibe la orientacidn oportuna y la imple-
mentacidn necesaria para mejorar su trabajo, logra que
los alumnos a su cargo se inicien en la lectura y escri-

tura, cen eficiencia.

El desarrollo del vocabulario por medio de actividades que
promueven la ejercitacidén de la discriminacidn y memoria
visual y auditiva, facilitaron el aprendizaje del nifio ba-
jando el indice de repitencia; se confirma la incidencia
del uso o ejercitacién del vocabulario basico como factor
determinante en el aprendizaje de la Lectura y Escritura

Tnicial .

La aplicacibén de una Guia Did&ctica debidamente planifica-

da, permiti6 el desarrollo de actividades que redundaron
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en la ampliacién del vocabulario bdsico del nino, facili-

t&4ndole el aprendizaje de la Lectura y Escritura Inicial.
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D. Recomendaciones

- Que el maestro promueva actividades de aprestamiento, co-
mo las sugeridas en la Gufa DidActica u otras, antes de
enfrentar al nifio al proceso de la Lectura y Escritura

Iniciales, para facilitarle el aprendizaje.

- Que se utilicen las formas y procedimientos sugeridos en
la Gufa Diddctica, basados en la naturaleza del nino y
la creatividad del maestro, en la ensenanza de la Lectura
y Escritura Inicial, para hacerle al nifno agradable el

aprendizaje.

- Que se desarrollen con interés y en forma vivencial las
actividades de los objetivos de aprendizaje de Lenguaje
Oral, que contienen las Gufas Curriculares de Educacidn

B&sica Escolarizada, para lograr los objetivos generales.

- Que se oriente periddicamente a los maestros en técnicas
vy procedimientos que hagan su trabajo més atractivo, efi-

caz e incentivador para el nifio y el padre de familia.

- Que se aprovechen las experiencias obtenidas en las escue-
las que se prestaron al experimento, para mejorar la cali-
dad educativa, en los establecimientos que tienen los pri-

meros grados de la escolaridad primaria.

- Que el Programa Formacidn Permanente de Maestros promueva
la aplicacién de la Guia Diddctica experimentada, en las
escuelas del irea afectada por el terremoto con alumnos de
Primer Grado que estdn bajo su direccidn, lograr@n mejorar
la calidad educativa, disminuir la desercidn, repitencia y
ausentismo, porgque las actividades que responden a los
intereses y necesidades del nifio, siempre son incentivan-

tes.
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Glosario de términos

i

2.

lOI

1%.

3d.

3.

Absentismo: Los nifios de edad escolar gue no se inscri-
ben en ningfin centro educativo.

Ausentismo: Nifios que estando inscritos en una escuela,
asisten irregularmente.

Area afectada por el terremoto: extensidn territorial de
los once departamentos: Guatemala, El1 Progreso, Sacate-
péquez, Chimaltenango, Solold, El Quiché, Baja Verapaz,
Zacapa, Jalapa, Izabal y Totonicapéan.

Desercidn: Nifios que después de haberse inscrito en la es-
cuela y de asistir por un perfodo cualquiera, se ausentan
definitivamente.

Deslizamiento entre las placas del Caribe, Norte América y
los Cocos: triple unién de placas donde esti situada la
Repiblica de Guatemala.

Diferencias individuales: caracterfsticas esenciales del de-
sarrollo orgédnico, tanto respecto a las cualidades corpora-
les como a las psiquicas. '

Educacidn bésica: tres ciclos de educacidn en gue se en-
cuentra organizada la escuela guatemalteca, primer ciclo:
primero y segundo grados; segundo ciclo: tercero Y .cuarto
grados y tercer ciclo: quinto y sexto grados, de primaria.
Epicentro: punto de la superficie de la tierra, donde se
originan las ondulaciones sismicas.

Facilidad o fluidez: disposicidn para expresarse sin-gran
trabajo.

Lenguaje oral: forma de comunicacidn que realiza el nino,
por medio del habla.

Licuefaccibn: conversién del vapor de agua a liquido y del
sb6lido también al lfguido.

NEPADE: Nficleos Escolares para el Desarrollo, un proyecto
educativo para el drea rural a cargo de Socio Educativo
Rursail .

PEMEP: Proyecto de Extensién y Mejoramiento de la Educa-
cidn, orientado hacia las &reas rural y urbana y conforma-

do por escuelas Regionales y Satélites.



14,

15.

16!

Proyecto 025: continuacién del PEMEP, para mejorar la
calidad educativa y comprendiendo escuelas en su mayo-
ria del &rea rural.

Proyecto 029: continuacién del Proyecto 025 y orientado

a construccidn y reconstruccidn de edificios escolares Y

a capacitacidn del personal docente de las escuelas afec-

tadas.

Vocabulario b8sico: todas las palabras que el nifio apren-
did en el juego, hogar y comunidad y que le sirve de base
en la escuela para el aprendizaje de la lectura y escritu-

ra iniciales.
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CUADRO DE REGISTRO

GRUPO DE CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
Escuela:

Nombre del Maestro Grado Seccibn
No. de Alumnos Nombre del Director
Semana comprendida del al
Actividades:

Lo que el maestro va a ensenar:

®

.

o oW

Lo que el maestro logrS ensefar:

Lo qgue el nino aprendid:

*

(= W& 2 SR ~ S VS B O I ]
L]

.

Lo que el nifio aprendi6, lo pone en préctica en:

S W N
.




< B <

ACTIVIDAD

LISTA DE COTEJO

Nombre de los

alumnos

ASPECTO A OBSFERVAR

SI

NO

s NO SI NO SI

NO

ST

NO




ESCALA DE CALIFICACIONES

ACTIVIDAD ACTITUD

Nombre de los CRITERIOS
alumnos
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SUPERVISION DOCENTE

Nombre del Profesor Grupo

Escuela Lugar

En esta gufa de evaluacidn se contemplan una serie de actividades que
se realizan en el aula y en la comunidad, teniendo en cuenta diversos
factores como: contenidos curriculares, necesidades del nino, ambien-

te, materiales y otros.

INSTRUCCIONES: Debe marcar una X en la casilla que corresponde al
grado en qu estima poseer la cualidad senalada en la escala, en cada

aspecto, con la méxima puntuacién de 3 y la minima de 1.
3 adecuado
2 aceptable

1 poco adecuado

E. Aspectos objetivos

g 2 1 Observac.

1. Los objetivos se ajustan a las necesi-
dades e intereses de los ninos.

2. Fueron formulados con claridad.
3. Se adecfian a la unidad.

4, Evaluar conductas observables.
5. Se cumplieron a cabalidad los

objetivos.

hE Aspectos
Actividades y recursos

1. Las actividades se adecfian a las exi-
gencias de los objetivos propuestos.
2. Permiten la participacidén de los nifos

: & Hasido programado un n@mero suficiente
para alcanzar los objetivos propuestos
4, Fue adecuado el orden de dificultad
de las actividades.
5. Los recursos utilizados son adecuados



El material es de facil preparacidn

Utiliza los recursos del medio en la
elaboracidtn del material.

El tiempo determinado para las acti-
vidades es suficiente,

Aspectos educador

Apariencia personal

El ambiente emocional gque establece el
educador con el nino es el apropiado

La adaptacidn del educador al nivel
del nino es el adecuado.

Mantuvo un volumen de voz agradable
Se observd dominio de la metodolgia.

Emple6 diferentes estimulos para el
desarrcollo de las actividades.

Atendid las diferencias individuales
de los nines.

Mantuvo control del grupo.

i§

Observac,
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MINISTERIO DE EDUCACION .

UNIDAD SECTORIAL DE INVESTIGACION Y PLANIFICACION EDUCATIVA
6a. Av. 3-11, zona 4. Teléfonos 319762 - 310276 - 313144 - 319836 - 319742 - 314337 - 312063
CUATEMALA, CENTRO AMERICA

{ Or. No.
REF.

Al contestar, sirvase mencionar el
nimero y referencia de esta nota.

Guntemala, 31 de agosto de 1,982,

Sefiores Directores de las Escuslas:
"Mariano Naverrete" Sante Marf{a de Jesls.
"Oe Nifas" Pastoraes,

"Mixga" San Féiipﬁ de Jes(s,Antigusa,
Departaments de Smostepéquez.

De manera muy stenta me permito dirigirme a use
tedes pars manifesterles que la Profesora Olge Esperanza -
Dfsz Herrera, estf autorizada parsa planiFicaﬁ el trabajo =
con maestros del Primer Grado, de tal manera que pueda de-
sarrollarss con los siumnos del mismc grado, una gufa di--
diotica de e jercitsciones préoticas, por lo quas por este -

medio les satamos rcganda su colaboracidn,

Suscribiénﬁmma qg ustedas con toda congider-aece

eidn, /// /, -

Ccordzmadoridel Programa

Formaqﬁﬁn Permaq&pta de

. o PR
Maesfﬁo-. OOQ* h

ALFABETO Y CULTURA PABA TODOS. PLAN NACIONAL DE ALFABETIZACION
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